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TURKCE EGiTiMiNDE BAGLAM TEMELLI OLCME-
DEGERLENDIRME YAKLASIMI: COKTAN SECMELI SORU YAZIM
KILAVUZU UZERINE BIR INCELEME
Oz
Bu caligmanin amaci, Tirkiye Yiizyilh Maarif Modeli kapsaminda gelistirilen
“Baglam Temelli Coktan Seg¢meli Soru Yazim Kilavuzu”nu Tiirkge egitimi
baglaminda inceleyerek kilavuzun 6lgme-degerlendirme anlayisini, baglam temelli
soru yapisini ve soru yazim siirecini ortaya koymaktir. Calisma, nitel arastirma
yaklagimi ¢ercevesinde dokiiman incelemesi desenine dayali olarak yiiriitilmustiir.
Veri kaynagmi Milli Egitim Bakanlig tarafindan 2026 yilinda yayimlanan ilgili
kilavuz olusturmakta olup veriler betimsel analiz yOntemiyle ¢oziimlenmistir.
Analiz siirecinde kilavuz; 6lgme-degerlendirme yaklagimi, baglam temelli soru
yapist, soru yazim slireci, sik yapilan hatalar ve Tiirk¢e egitimi agisindan
yansimalar gibi temalar ¢ercevesinde incelenmistir. Elde edilen bulgular, kilavuzun
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Oleme-degerlendirme anlayisin1 bilgi odakli yapidan beceri ve siirec odakli bir
yapiya yonlendirdigini gostermektedir. Baglamin 6grencinin diisiinme siireclerini
yonlendiren temel bir bilesen olarak ele alindigi ve ¢oktan se¢gmeli sorularin {ist
diizey bilissel becerileri 6lgme potansiyeli tasidig1 belirlenmistir. Bununla birlikte
Ogretmen yeterlikleri, mevcut 6lgme kiiltiirii ve uygulama kosullar1 nedeniyle bu
yaklagimin sahaya yansimasinda gesitli sinirliliklar bulundugu goriilmiistiir. Tiirkce
egitimi baglaminda ise yaklagimin metinle etkilesim, anlam kurma ve yorumlama
siirecleriyle onemli oOlgiide oOrtiistiigii; ancak mevcut uygulamalarin ¢ogunlukla
diisiik diizey biligsel becerilerle simirli kaldigi tespit edilmistir. Sonu¢ olarak
kilavuzun etkili bi¢imde uygulanabilmesi i¢in Ogretmen egitimi, Olgme-
degerlendirme okuryazarligir ve sistem diizeyinde diizenlemelerin gerekli oldugu
ortaya konmustur.

Anahtar kelimeler: Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli, Baglam Temelli
Olgme, Coktan Segmeli Sorular, Tiirkge Egitimi, Soru Yazim Kilavuzu.

A CONTEXT-BASED ASSESSMENT APPROACH IN TURKISH
EDUCATION: A REVIEW OF A MULTIPLE-CHOICE ITEM

DEVELOPMENT GUIDE
Abstract
The purpose of this study is to examine the “Context-Based Multiple-Choice 230

Question Writing Guide,” developed within the framework of the Tiirkiye Yiizyil
Maarif Modeli (Tiirkiye Century Education Model), in the context of Turkish
language education, and to elucidate the guide’s approach to assessment, its
context-based question structure, and the question-writing process. The study was
conducted within a qualitative research framework, using a document analysis
design. The data source consists of the relevant guide published by the Ministry of
National Education in 2026, and the data were analyzed using descriptive analysis
methods. During the analysis process, the guide was examined within the
framework of themes such as the assessment approach, context-based question
structure, question-writing process, common mistakes, and implications for
Turkish language education. The findings indicate that the guide shifts the
assessment approach from a knowledge-focused structure to a skills- and process-
focused structure. It was determined that context is a fundamental component
guiding students’ thinking processes, and that multiple-choice questions can assess
higher-order cognitive skills. However, various limitations were observed in the
implementation of this approach in practice, including teacher competencies, the
existing assessment culture, and implementation conditions. In the context of
Turkish language education, this approach aligns closely with processes of text
interaction, meaning-making, and interpretation; however, current practices are
largely limited to lower-level cognitive skills. Consequently, it has been established
that teacher training, assessment literacy, and system-level reforms are necessary
for the effective implementation of the guide.

Keywords: Context-Based Assessment, Multiple-Choice Questions,
Turkish Language Education, Question Writing Guide.
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GIRIS

Tiirkiye’de 2024 yilinda hayata gecirilen Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli (TYMM) ile
egitim-o6gretim siireclerinde Onemli bir donilisiim silireci baglamigtir. TYMM ile giincellenen
Ogretim programlarinda derslerin temel hedefleri olan &grenme ciktilari; 6grencinin bilgiyi
iireten, anlamlandiran ve kullanabilen bir birey olarak yetismesini merkeze alan bir yapi
dogrultusunda diizenlenmistir. TYMM Ogretim Programlari Ortak Metni’nde bu &grenme
ciktilarina ulagsmay1 desteklemek amaciyla 6grenme-0gretme siireglerinde is birlikli 6grenme,
sorgulamaya dayali 6grenme, yasanti temelli 6grenme, proje temelli 6grenme ve baglam temelli
Ogrenme yaklagimlarinin esas alindigi belirtilmektedir (MEB, 2025).

Bu yaklagimlar arasinda yer alan baglam temelli 6grenme, 6grencinin bilgiyi gercek
yasam durumlariyla iliskilendirerek yapilandirmasini temel alan bir yaklagimdir. Bu siiregte
O0grenme, dgrencinin on bilgileri ile karsilastig1 yeni durumlar arasinda anlamlr iliskiler kurmasi
yoluyla gergeklesmekte, Ogrenilen bilginin transfer edilebilirligi 6n plana ¢ikmaktadir
(Bransford vd., 2000). Baglam temelli 6grenme yaklasimi, 6grencinin 6grenme siirecine aktif
katilimin1 saglayarak onun baglamlar iginde diislinmesini, tartigmasini, ¢ikarim yapmasini ve
ulastig1 sonuglar1 degerlendirmesini miimkiin kilmaktadir (MEB, 2025). Boylece &grenci
mevcut bilgileri ile yeni 6grenmeler arasinda iliski kurmakta, giinliik yasamda karsilastig1 olay
ve durumlarla yeni kavramlar1 biitiinlestirerek bilgiyi nerede ve nasil kullanacagim
anlamlandirmaktadir (Acar ve Yaman, 2011; Glynn ve Koballa, 2005; Sozbilir vd., 2007;
Sensoy ve Gokee, 2017; Vakkasoglu ve Tekerek, 2023).

TYMM ile 6gretim programlarinda gergeklestirilen bu doniisiim dlgme ve degerlendirme
siireglerine de yansimistir. Ogretim programlarinin tamaminda ve TYMM Ogretim Programlar
Ortak Metni’nde yenilik¢i dlgme-degerlendirme yaklagimlarina yer verildigi goriilmektedir
(MEB, 2025). Olgme ve degerlendirmenin egitim siirecinin ayrilmaz bir pargasi oldugu dikkate
alindiginda baglam temelli 6grenme yaklasiminin benimsendigi ortamlarda baglam temelli
Oleme ve degerlendirme uygulamalariin kullanilmasi bir gereklilik olarak ortaya ¢ikmaktadir
(Kabuklu ve Kurnaz, 2019; Ayvaci ve Yamagli, 2023). Bu kapsamda baglam temelli sorularin
temel amaci Ogrencilerin yalnizca bilgiye sahip olup olmadiklarini belirlemek degil, ayni
zamanda bu bilgiyi gercek yasam durumlarinda nasil kullandiklarini ve ne olgiide
anlamlandirdiklarini ortaya koymaktir (MEB, 2026).

TYMM’de 6grenme siirecinin temel amaci; bilgi, beceri, egilim ve degerler arasinda
anlamlt iligkiler kurarak Ogrencilerin biitiinciil gelisimini desteklemektir. Bu dogrultuda
ogrencilerin yalnizca ne bildiklerine degil, bildiklerini ne &lglide kullanabildiklerine de
odaklanilmaktadir (MEB, 2026). Dolayisiyla programlarda “6grenme ¢iktis1” olarak ifade edilen
hedeflere ulagsma diizeyinin belirlenmesi baglam temelli 6lgme yaklagimlarinin kullanimini
gerekli kilmaktadir. Bu g¢ercevede Tirkiye’de egitim anlayisinda hem 6grenme siireclerinde
hem de 6lgme-degerlendirme boyutunda baglam temelli ve beceri odakli bir yapiya yonelim s6z
konusudur.

Baglam temelli 6grenme yaklasimi yeni bir yaklasim olmamakla birlikte egitim
sistemlerindeki doniisiimler ve bireyden beklenen yeterliklerin degismesi nedeniyle son yillarda
daha fazla 6nem kazanmistir (Bennett vd., 2007; Glynn ve Koballa, 2005). Giinlimiizde egitim
anlayis1 yalnizca bilgi aktarimini degil; elestirel diisiinme, problem ¢dzme, yorum yapma ve
bilginin farkli durumlara transfer edilmesini de kapsamaktadir. Bu degisimle birlikte baglam
temelli sorular egitim siireglerinde daha merkezi bir konuma yerlesmistir (MEB, 2026). Bu
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kapsamda Milll Egitim Bakanligi tarafindan 2026 yilinda “Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli
Baglam Temelli Coktan Se¢meli Soru Yazim Kilavuzu” yayimlanmistir. Bu kapsamda baglam
temelli soru kavramina iliskin alan yazininda farkli tanimlarla karsilagsmak miimkiindiir.
Ornegin Elmas ve Eryilmaz (2015), baglam temelli sorulari fen bilgisi derslerinde konu veya
kavramlarin bir baglam iginde oriintiilenerek sunuldugu soru tiirleri olarak tanimlamaktadir.
Ulger vd. (2022) ise baglam temelli sorulari, dgrencilerin giinliik yasam becerilerine odaklanan
soru tiirleri olarak ele almaktadir.

Geleneksel ¢coktan segmeli sorular cogu zaman 6grencinin kavramsal bilgiyi hatirlama ve
ayirt etme diizeyini yoklamakla sinirli kalmakta; 6grencinin bilgiyi kullanma, yorumlama,
¢ozlim liretme ve baglam iginde karar verme siireclerini yeterince goriiniir kilamamaktadir.
Buna karsilik baglam temelli sorular, 6grenciyi pasif bir isaretleyici olmaktan ¢ikararak metin,
veri seti, problem durumu ya da senaryo gibi anlamli baglamlar i¢inde bilgiyle islem yapan aktif
bir katilimciya doniistiirmekte, boylece bilgi transferi ve gercek yasam temelli muhakeme
becerilerini daha goriiniir hale getirmektedir (Bellocchi vd., 2016; Dogru ve Cepni, 2023; MEB,
2026).

Alan yazimmi incelendiginde baglam temelli Ogrenme ve baglam temelli soru
yaklagimlarinin farkli disiplinlerde cesitli boyutlariyla ele alindig:1 goriilmektedir. Topuz vd.
(2013), fen bilgisi 6gretmenlerinin baglam temelli 6grenmeye yonelik goriislerini incelemis,
Ogretmenlerin bu yaklasimi benimsedikleri ancak tam anlamiyla kavrayamadiklari sonucuna
ulagmislardir. Tekbiyik ve Akdeniz (2010) baglam temelli ve geleneksel sorulart karsilastirmis,
basar1 acgisindan anlamli fark bulunmamakla birlikte baglam temelli sorularin daha ilgi ¢ekici
bulundugunu belirlemisglerdir. Yel ve Cetin (2023) ise sosyal bilgiler dersinde baglam temelli
unsurlarin dgretim programi ve ders kitaplarinda yer aldigim ortaya koymuslardir. Aymi
dogrultuda Ultay ve Dénmez Usta (2017), 6gretmen adaylarimn baglam temelli problem
yazabilme becerilerini incelemis ve adaylarin “baglam temelli” kavramimi ¢ogunlukla giinliik
hayatla iligkili herhangi bir durum olarak algiladiklarini belirlemistir. Benzer sekilde Arik
Glingér ve Saragoglu (2024), fen bilgisi ders kitaplarinda yer alan Slgme-degerlendirme
sorularini baglam temelli 6grenme yaklagimi agisindan incelemis, analiz sonucunda kitaplarda
baglam temelli sorulara smirli diizeyde yer verildigini ve bu sorularin biiyiik 6l¢iide giinliik
yasam baglamlarindan uzak oldugunu tespit etmistir. Ayrica baglam temelli 6grenmenin fen
ogretimi (Urek ve Dolu, 2018; Kara ve Celiker, 2019; Sak ve Kaltak¢1 Giirel, 2019; Nasirliel ve
Unal, 2021), kelime 6gretimi (Goger, 2015a; Duran ve Bitir, 2017) ve ¢evre tutumlari (Giines ve
Oner, 2017) iizerindeki etkileri de incelenmistir.

Bununla birlikte alan yazininda baglam temelli 6grenme ve beceri temelli 6lgme
yaklagimlarina iligkin calismalar bulunmasina ragmen Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli
kapsaminda gelistirilen baglam temelli soru yazim kilavuzuna yonelik bir arastirmaya
rastlanmamaktadir. Ayrica mevcut ¢alismalar incelendiginde baglam temelli soru yaklagimiin
Tiirkge egitimi baglaminda ele alindig1 kapsamli bir ¢alismanin bulunmadig gériilmektedir. Ote
yandan s6z konusu kilavuz dogrudan Tiirk¢e dersine 6zgii olmayip tiim dersler i¢in genel bir
cergeve sunmaktadir (MEB, 2026). Bu durum, kilavuzda ortaya konan ilkelerin Tiirk¢e egitimi
baglaminda nasil yorumlanabilecegi ve uygulanabilecegi sorusunu giindeme getirmektedir.
Tiirkce dersinin dogasi geregi anlam kurma ve yorumlama siireclerine dayanmasi baglam
temelli soru yaklagiminin bu alanda daha derinlemesine incelenmesini gerekli kilmaktadir. Bu
baglamda mevcut durum 6nemli bir aragtirma bosluguna isaret etmektedir.
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Bu c¢alismanin amaci, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda gelistirilen “Baglam
Temelli Coktan Segmeli Soru Yazim Kilavuzu™nu inceleyerek kilavuzda ortaya konulan dlgme-
degerlendirme yaklasimini, baglam temelli soru yapisini ve soru yazim siirecini sistematik bir
bicimde ortaya koymaktir. Bu dogrultuda calismada, kilavuzda yer alan bilgi-beceri
biitiinlesmesine dayali 6lgme anlayigi, baglam temelli soru kurgusu, soru yazim siirecinin
asamalari, sik yapilan hatalar, beceri temelli 6rnekleme yaklasimi ve biligsel goriisme protokolii
analiz edilmekte; ayrica bu yapimin Tiirk¢e egitimi baglamindaki yansimalar1 belirlenmektedir.
Bu amag dogrultusunda ¢aligmada asagidaki arastirma sorularina yanit aranmustir.

1. Kilavuzda sunulan baglam temelli 6lgme-degerlendirme yaklasiminin temel 6zellikleri
nelerdir?

2. Kilavuzda baglam temelli ¢oktan se¢cmeli soru yapist ve soru yazim siireci nasil
yapilandirilmaktadir?

3. Kilavuzda soru yazimina iligkin hatalar, beceri temelli 6rneklemeler ve kalite glivence
siirecleri nasil ele alinmaktadir?

4. Kilavuzda sunulan baglam temelli 6lgme yaklasiminin Tiirkge egitimi agisindan
yansimalar1 nelerdir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, nitel arastirma yaklagimi cercevesinde yiiriitiilmiis olup dokiiman
incelemesi desenine dayanmaktadir. Nitel arastirmalar, bireylerin veya gruplarin bir olguya
yiikledikleri anlamlar1 ortaya ¢ikarmaya yonelik arastirma siireclerini kapsamaktadir (Creswell,
2014). Dokiiman incelemesi ise arastirilmasi hedeflenen olguya iliskin yazili materyallerin
sistematik bir bigimde incelenmesini ve degerlendirilmesini igeren bir nitel veri toplama
yontemi olarak tanimlanmaktadir (Bowen, 2009; Yildinm ve Simsek, 2018). Bu yontem,
ozellikle egitim arastirmalarinda programlar, 6gretim materyalleri ve politika belgeleri gibi
yazili kaynaklarin analizinde yaygin olarak kullanilmaktadir (Yildinm ve Simsek, 2018). Bu
yoniiyle dokiiman incelemesi arastirmaciya incelenen dokiimanin yapisini, igerigini ve temel
yaklagimlarini biitiinciil bir bakis agisiyla degerlendirme imkani sunmaktadir.

Bu calismada, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda gelistirilen baglam temelli
Olcme-degerlendirme yaklagiminin yapisal 6zelliklerini ortaya koymak amaciyla ilgili kilavuz
dokiiman ayrintili bi¢imde incelenmistir. Dokiiman incelemesi yoluyla kilavuzda yer alan
Oleme-degerlendirme anlayisi, baglam temelli soru yapisi, soru yazim siireci ve beceri temelli
orneklemeler sistematik olarak analiz edilerek Tiirkge egitimi baglaminda yorumlanmistir.

Arastirma Nesnesi

Arastirmanin veri kaynagimi, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2026 yilinda yayimlanan
“Tirkiye Yiizyilh Maarif Modeli Baglam Temelli Coktan Se¢meli Soru Yazim Kilavuzu”
olusturmaktadir. S6z konusu kilavuz, Tirkiye Yiizyilh Maarif Modeli kapsaminda O6lgme-
degerlendirme siireglerinin yeniden yapilandirilmasina yonelik hazirlanan ve baglam temelli
soru yazimina iligskin kuramsal ve uygulamali bir ¢erceve sunan resmi bir dokiimandir.

Kilavuz; 6lgme-degerlendirme yaklagimina iligskin kuramsal agiklamalari, baglam temelli
¢oktan segmeli sorularin tanimini1 ve temel 6zelliklerini, soru yazim siirecine iligkin asamalari,
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bu siirecte dikkat edilmesi gereken noktalari, sik yapilan hatalar1 ve soru yazimina yonelik
kontrol listelerini igermektedir. Bunun yan1 sira problem ¢dzme, sorgulama ve alan becerilerine
yonelik 6rnek soru yapilari ile bu sorularin nasil kurgulandigin1 gdsteren uygulama Srneklerine
de yer verilmektedir. Ayrica kilavuzda hazirlanan sorularin niteligini degerlendirmeye yonelik
biligsel goriisme protokolii gibi kalite glivence siireclerine iligkin agiklamalar da bulunmaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirma verileri, ilgili kilavuz dokiimanin sistematik bi¢imde incelenmesi yoluyla elde
edilmigtir. Veri toplama siirecinde kilavuz birden fazla kez okunmus, igerik biitiinligii
korunarak analiz edilebilir bir yaprya doniistiirilmistiir.

Verilerin analizinde betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Betimsel analiz, elde edilen
verilerin Onceden belirlenmis temalar dogrultusunda diizenlenmesini, Ozetlenmesini ve
yorumlanmasini amaglayan bir analiz yaklasimidir (Yildirim ve Simsek, 2018). Bu yontemde
veriler, aragtirmanin amacina uygun olarak olusturulan tematik ¢ergeveye gore ele alinmakta ve
bulgular dogrudan ve sistematik bir bicimde sunulmaktadir.

Bu dogrultuda analiz siirecinde kilavuzda yer alan bagliklar ve alt bagliklar temel alinarak
bir analiz cergevesi olusturulmustur. Olusturulan bu cergeve kapsaminda veriler asagidaki
temalar altinda incelenmistir:

e TYMM’de 6lgme-degerlendirme yaklagimi

e Bilgi ve becerinin biitiinlesik yapisi

¢ Baglam temelli soru yapisi

e Soru yazim siireci

e Sik yapilan hatalar

e Beceri temelli (problem ¢6zme, sorgulama, alan becerileri) 6rneklemeler
o Bilissel goriisme (sesli diistinme) protokolil

o Tiirkce egitimi agisindan yansimalar

Veriler, belirlenen temalar dogrultusunda diizenlenmis, dogrudan dokiimandan elde
edilen bulgular agiklanmis ve Tirkge egitimi baglaminda yorumlanmigtir. Analiz siirecinde
kilavuzun 6zgiin yapisi korunmus, yorumlar bu yapidan hareketle gelistirilmistir.

Gecgerlik ve Giivenirlik

Aragtirmada gegerlik ve giivenirligi saglamak amaciyla gesitli onlemler alinmstir.
Oncelikle analiz siirecinde kullamlan temalar dogrudan kilavuzun kendi yapisindan tiiretilmis,
bdylece verilerin baglamindan koparilmamasi saglanmistir. Aragtirmanin i¢ gegerligini artirmak
amaciyla bulgular, dokiimandan elde edilen dogrudan ifadelerle desteklenmis ve yorumlar bu
verilerle iligkilendirilmistir. Ayrica olusturulan analiz ¢ercevesi biri Tiirkge egitimi alaninda,
digeri ise Olgme ve degerlendirme alaninda uzman iki akademisyenin goriisiine sunularak
kapsam ve icerik acisindan degerlendirilmistir.

Aragtirmanin  giivenirligini saglamak amaciyla ise analiz siireci ayrintili bi¢imde
acgiklanmis, veri kaynagi ve analiz adimlart agik bir sekilde sunulmustur. Boylece galigmanin
diger arastirmacilar tarafindan tekrar edilebilirligi saglanmaya ¢alisilmustir.
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BULGULAR VE YORUM
TYMM’de Ol¢me-Degerlendirme Yaklasim

Kilavuzda ortaya konulan 6l¢me-degerlendirme anlayisi, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli
(TYMM) ile birlikte gelistirilen yeni egitim paradigmasmin bir yansimasi olarak ele
almmaktadir. TYMM’de 6l¢me ve degerlendirme, yalnizca 6grencinin sahip oldugu bilgiyi
ortaya koymaya yonelik bir siire¢ olarak degil; 6grencinin bilgiyi kullanma, yorumlama,
iligkilendirme, problem ¢6zme ve yeni durumlara transfer edebilme becerilerini ortaya koyan
cok boyutlu bir yap1 olarak tamimlanmaktadir (MEB, 2025). Bu yoniiyle dlgme-degerlendirme
stireci, geleneksel bilgi odakli yaklasimlardan uzaklasarak beceri temelli ve siire¢ odakli bir
yapiya donlismektedir.

TYMM’de 6grenme ¢iktilari; kavramsal beceriler (temel beceriler, biitiinlesik beceriler,
iist diizey diigiinme becerileri), fiziksel beceriler, egilimler (benlik egilimleri, sosyal egilimler,
entelektiiel egilimler) ve alan becerilerini kapsayan biitiinciil bir yapi igerisinde ele alinmaktadir
(MEB, 2025). Bu durum, 6l¢gme-degerlendirme araglarinin da yalnizca bilgi diizeyini yoklayan
yapilar olmaktan cikarilarak Ogrencinin diisiinme siireglerini, anlam kurma becerilerini ve
iretim yeterliklerini ortaya koyacak sekilde tasarlanmasini zorunlu kilmaktadir. Dolayisiyla
Olcme-degerlendirme siireci, 6grenmenin bir sonucu olmanin 6tesinde 6grenmeyi destekleyen
ve yonlendiren bir bilesen olarak konumlandirilmaktadir.

Bu biitiinciil yapi, TYMM’de 6l¢me-degerlendirme anlayisinin temel bilesenlerini ve bu
bilesenler arasindaki iligkiyi daha agik bigimde ortaya koymaktadir. Bu iliski Sekil 1°de
sunulmustur.

BIiLGIi

(Kavramsal)

BECERI
(Bilissel islem)

EGILIM

(Tutum-Deger)
TRANSFER

(Uygulama)

(C\ Sireg odakhi ve dongiisel yapi

Sekil 1. TYMM’de Olgme-Degerlendirme Yaklasimimin Biitiinciil Yapist
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Bilgi ve Becerinin Biitiinlesik Yapisi

Kilavuzun temel dayanaklarindan biri bilgi ile becerinin birbirinden bagimsiz degil,
biitiinlesik bir yapi igerisinde ele alinmasidir. TYMM’de 6grenme c¢iktilarinin bilgi, beceri,
egilim ve degerlerin birlikte ele alindig1 biitiinciil bir yap1 igerisinde tanimlandigi goriilmektedir
(MEB, 2025). Bu dogrultuda kilavuzda 6lgme-degerlendirme siirecinin yalnizca igerik bilgisini
yoklayan bir yapida kurgulanmamasi gerektigi, 6grenme ¢iktilarinin bilginin farkli durumlarda
kullanilmasini igerecek bigimde ele alinmasi gerektigi ifade edilmektedir.

Kilavuzda yer alan agiklamalarda soru yazim siirecinde 6grencinin sahip oldugu bilgiyi
nasil kullandigin1 ortaya koyan yapilarin olusturulmasinin esas alindigi belirtilmektedir (MEB,
2026). Bu baglamda sorularin yalnizca dogrudan bilgiye dayali yanitlamayi gerektiren
yapilardan ziyade bilgiyi kullanma, iliskilendirme ve islemden gecirme siireclerini igeren
baglamlar {izerine kurulmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Bilgi ve becerinin biitiinlesik yapist
kilavuzda sunulan soru Orneklerinin yapilandirilmasinda da agik bigimde goriilmektedir.
Kilavuzda yer alan 6rneklerde bazi sorularin problem ¢ézme ve sorgulama becerilerine dayali
olarak alan bagimsiz bi¢imde kurgulandigi, bazi sorularin ise belirli alan becerilerine dayanan
ogrenme ¢iktilart dogrultusunda alan bagimli olarak diizenlendigi ifade edilmektedir (MEB,
2026). Bu durum, 6l¢iilmek istenen becerinin niteligine bagli olarak bilgi ve beceri iligkisinin
farkli bigimlerde yapilandirildigini gostermektedir.

Bilgi ve beceri arasindaki bu biitlinlesik iligski, kavramsal yap1 ile bilissel siireclerin
etkilesimini daha a¢ik bicimde ortaya koymaktadir. Bu biitiinlesik yapt Sekil 2’de
gorsellestirilmistir.

Bilgi ve Becerinin
Biitiinlesik Yapisi

(c1]

-

e Kavramsal § Bilgi-Beceri
Aciklik . Butilinlesik Yapisi

* Temel Bilgiler

e Problem
Cozme

e e 7

z

e Yorumlama

e Uygulama

Sekil 2. Bilgi ve Becerinin Biitiinlesik Yapisi

The Journal of Academic Social Science Y1l:14, Sayu: 178, Temmuz 2026, s. 229-251

236



Tiirkge Egitiminde Baglam Temelli élgme-Degerlendirme Yaklasimi: Coktan Se¢meli Soru
Yazim Kilavuzu Uzerine Bir Inceleme

| >

Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda da dil becerilerinin gelistirilmesinde bilgi

ve becerinin birlikte ele alindigi bir yaklasimin benimsendigi goriilmektedir. Programda,

Ogrencilerin anlama ve anlatma siireclerinde bilgiyi kullanma, yorumlama ve {iretme

becerilerinin 6n plana ¢ikarildigi ifade edilmektedir (MEB, 2024). Bu durum, kilavuzda sunulan

bilgi ve becerinin biitiinlesik yapisina dayali 0lgme anlayisiyla oOrtiisen bir yapi ortaya
koymaktadir.

Baglam Temelli Soru Yapis1

Kilavuzun merkezinde “baglam temelli soru” anlayisinin yer aldigi goriilmektedir.
Kilavuzda, soru kurgusunun 6grenciyi pasif bir okuyucu olmaktan ¢ikararak baglam icerisinde
sunulan veriler iizerinde islem yapan aktif bir katilimciya doniistiirmesi gerektigi ifade
edilmektedir (MEB, 2026). Bu dogrultuda baglamin soru dncesinde yer alan yardimei bir metin
olmanin 6tesinde 6lgme siirecinin temel bileseni olarak ele alindig1 anlasilmaktadir.

Kilavuzda baglam temelli sorularin 6grencinin kendisine sunulan veriler, iliskiler ya da
problem durumlar1 iizerinden islem yaparak sonuca ulagmasini gerektiren bir yapida
kurgulanmas1 gerektigi belirtilmektedir (MEB, 2026). Bu siirecte 6grencinin yalnizca bilgi
hatirlamast degil; bilgiyi se¢me, ayirt etme, iliskilendirme ve degerlendirme gibi zihinsel
islemleri gerceklestirmesi beklenmektedir. Bu durum, baglamin 6lgme siirecinde becerilerin
ortaya ¢ikarilmasina hizmet eden temel bir yap1 olarak konumlandirildigini géstermektedir.

Baglam temelli soru yapismin bu biitlinciil isleyisi, baglam, soru kokii ve secenekler
arasindaki iliski iizerinden daha agik bigimde ortaya konulabilir. Bu yap1 Sekil 3’te sematik
olarak sunulmustur.

Baglam Temelli Soru Yapisinin
Temel Bilesenleri

«” Dogru Cevap
K Celdiriciler

OoLCU

Analiz, yorumlama,
karar verme

Sekil 3. Baglam Temelli Soru Yapisinin Temel Bilesenleri
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Kilavuzda ayrica baglamin gergek yasamla iligkili, anlamli ve zihinsel islem gerektiren
bir yap1 tagimasi gerektigi vurgulanmaktadir (MEB, 2026). Bu baglamda sorularin 6grencinin
diistinme siireglerini harekete geciren ve bilgi kullanimini goriiniir kilan nitelikte olmasi
gerektigi ifade edilmektedir. Bu 6zellikler, baglam temelli soru yapisinin yalnizca igerik sunan
bir metin degil, 6lgme siirecinin yoniinii belirleyen temel unsur oldugunu ortaya koymaktadir.

Soru Yazim Siireci

Kilavuzda baglam temelli ¢oktan segmeli soru yazim siirecinin sistematik ve agsamali bir
yapt igerisinde ele alindigr goriilmektedir. Kilavuzun igeriginde bu siirecin baglamin
kurgulanmasi, soru kokii ve se¢eneklerin olusturulmasi, biligsel yiikiin diizenlenmesi ve soru
yazimina yonelik kontrol listelerinin kullanilmasi gibi asamalardan olustugu agikca ortaya
konulmaktadir (MEB, 2026). Bu yapi, soru yazim siirecinin belirli ilkelere dayali, planli ve
yapilandirilmis bir ¢cergevede ele alindigini ortaya koymaktadir.

Soru yazim siirecinin asamal1 ve sistematik yapisi, siirecin temel bilesenleri arasindaki
iligki {izerinden daha agik bigimde ortaya konulabilir. Bu siire¢ Sekil 4’te gorsellestirilmistir.

Soru Yazim Sureci

0O BAGLAMIN KURGULANMASI

Gercek yasamla iliskili ve anlaml
baglam olusturulmasi

e SORU KOKU VE SECENEKLER
f’ Acik ve anlasilir soru koku,

guclu celdiriciler

BILISSEL YUK
—«.ﬂ Dil ve gorsellerin dengeli ve acik
kullanimi

Sekil 4. Baglam Temelli Coktan Se¢gmeli Soru Yazim Siireci

Baglamin kurgulanmasi asamasinda sorunun temelini olusturan durum, olay, veri seti ya
da problem yapisinin O6grencinin belirli bir beceriyi kullanmasini gerektirecek bigimde
diizenlenmesi gerektigi ifade edilmektedir (MEB, 2026). Bu asamada baglamin anlamli, ger¢cek
yasamla iliskili ve dgrencinin zihinsel islem yapmasini gerektiren bir yapida olmast gerektigi
vurgulanmaktadir. Bu yoniiyle baglamin niteligi, sorunun o6lgme giiciinii belirleyen temel
unsurlardan biri olarak ele alinmaktadir.
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Soru kokii ve segeneklerin olusturulmasi asamasinda baglam ile uyumlu, agik ve anlagilir
bir soru kokii yazilmasi gerektigi belirtilmektedir. Soru kokiiniin 6grenciden beklenen bilissel
islemi dogrudan ortaya koyacak bigimde yapilandirilmasi gerektigi, segeneklerin ise 6grencinin
yaptig1 islemler sonucunda ulasabilecegi olasi cevaplart yansitacak sekilde diizenlenmesi
gerektigi ifade edilmektedir (MEB, 2026). Bu cergevede seceneklerin yalnizca dogru cevabi
iceren bir yapidan ibaret olmadigi, ayn1 zamanda 6grencinin hatali diisiinme siireglerini yansitan
celdiriciler de icermesi gerektigi anlagilmaktadir.

Kilavuzda yer alan bir diger asama biligsel yiikiin diizenlenmesidir. Bu asamada sorunun
icerdigi dilsel ve gorsel unsurlarin Ogrencinin dikkatini Sl¢lilmek istenen beceriden
uzaklagtirmayacak bigimde diizenlenmesi gerektigi belirtilmektedir (MEB, 2026). Baglamin
uzunlugu, kullanilan dilin agiklig1 ve veri yogunlugu gibi unsurlarin biligsel yiik iizerinde etkili
oldugu ve bu unsurlarin dengeli bigimde yapilandirilmasi gerektigi ifade edilmektedir.

Soru yazim siirecinin son asamasint kontrol listelerinin kullanimi olusturmaktadir.
Kilavuzda, yazilan sorularin belirli Olgiitler dogrultusunda gozden gecirilmesini saglayan
kontrol listelerine yer verildigi goriilmektedir (MEB, 2026). Bu listeler araciligiyla sorularin
baglam, soru kokii ve secenekler acisindan yapisal uygunlugu; Olgiilen beceri ve siireg
bilesenleriyle uyumu dil, anlatim ve etik ilkeler bakimindan yeterliligi sistematik bigimde
degerlendirilmektedir.

Baglam Temelli Soru Yaziminda Sik Yapilan Hatalar

Bu boliimde hatalar; baglam hatalari, soru kokii hatalari, segcenek ve celdirici hatalari ile
tasarim ve dizgi hatalar seklinde siniflandirilmaktadir (MEB, 2026). Bu siniflandirma, sorunun
yalmzca dogru cevaba ulasilabilirligi lizerinden degil; baglam, soru kokii ve segenekler
arasindaki biitlinsel yapi iizerinden degerlendirildigini ortaya koymaktadir.

Baglam temelli soru yaziminda sik yapilan hatalar ve bu hatalarin smiflandirilmasi Sekil
5’te gorsel olarak sunulmustur.

— i
Baglam Hatalan Soru Kokii Hatalan
e Anlasiimasi zor kok
o Celiskili veya
yonlendirici ifadeler J

® Yiizeysel veya kurgusal baglam )
® Baglamin islevsel olmamasi

~ Baglam Temelli
Soru Yaziminda
Sik Yapilan
Hatalar

" Secenek ve Celdirici

Tasarim ve Dizgi
Hatalan

Hatalari

® “Hepsi”, “Hicbiri" secenekleri Karisik ve daginik gorseller

e

Sekil 5. Baglam Temelli Soru Yaziminda Sik Yapilan Hatalarin Siniflandiriimast
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Baglam hatalarina iliskin aciklamalarda, baglamin Ol¢iilmek istenen beceriyi harekete
gecirmemesi ve sorunun ¢ozimil i¢in iglevsel bir rol listlenmemesi temel sorunlar arasinda yer
almaktadir (MEB, 2026). Bu kapsamda sorunun baglamdan bagimsiz olarak cevaplanabilmesi,
baglamin yalnizca ylizeysel bir metin olarak kullanilmasi ya da ¢o6ziim icin gerekli tiim
bilgilerin dogrudan baglam iginde verilmesi hata olarak ele alinmaktadir. Ayrica baglamin
gercek yasamla iliskisinin zayif olmasi, yapay ve zorlama kurgular igermesi ya da 6grencinin
giinliik yasam deneyimleriyle ortiismemesi de hata kapsaminda degerlendirilmektedir. Bunun
yani sira belirli bir sosyoekonomik gruba hitap eden ve kapsayiciligi sinirlayan senaryolarin
6leme siirecinde firsat esitligini zedeleyebilecegi belirtilmektedir.

Soru kokii hatalarina iliskin agiklamalarda, soru kokiiniin acik ve anlasilir olmamasi, ¢ift
olumsuzluk iceren ifadelerle zihinsel karmasa olusturmasi, 6znel ve yoruma agik ifadeler
barmdirmasi ya da gereksiz bilgi igermesi gibi durumlara dikkat ¢ekilmektedir (MEB, 2026).
Bu kapsamda soru kdkiinde konunun yeniden anlatilmasi, 6grenciyi yonlendiren ya da cevabi
dolayli bi¢imde ima eden ifadelerin kullanilmasi ve birden fazla sorunun birbirine bagimh
sekilde kurgulanmasi da hata olarak ele alinmaktadir. Kilavuzda soru kokiiniin 6grenciden
beklenen bilissel islemi agik bi¢imde ortaya koyacak, baglama dayali ve tek anlamli bir yapida
olmas1 gerektigi; bu nitelikleri tasimayan soru koklerinin Slgme siirecinin gecgerlik ve
giivenirligini olumsuz etkileyebilecegi vurgulanmaktadir (MEB, 2026).

Secenek ve celdirici hatalarina iliskin agiklamalarda, “hepsi”, “hicbiri” ya da “A ve B”
gibi kapsayici ifadelerin kullanilmasi, yalmizca segenek sayisini tamamlamak amaciyla bariz
yanlig segeneklerin yazilmasi, dogru cevabin diger segeneklere gore daha uzun ve belirgin
olmas1 ya da metindeki ifadelerin aynen seceneklere tasinmasi gibi durumlara dikkat
¢ekilmektedir (MEB, 2026). Bu kapsamda segeneklerin bigimsel ve dilsel agidan birbirine
benzer olmasi, her bir secenegin bagimsiz bir yargi igermesi ve dogru cevabin ipuglariyla ayirt
edilemeyecek sekilde kurgulanmasi gerektigi belirtilmektedir. Kilavuzda ayrica celdiricilerin
rastgele yanliglardan degil, konuyu eksik Ogrenen ya da yanlis yapilandiran Ogrencilerin
diisebilecegi hatalardan hareketle olusturulmasi gerektigi vurgulanmakta, bu niteligi tasimayan
seceneklerin dlgme siirecinin etkililigini sinirlayabilecegi ifade edilmektedir (MEB, 2026).

Tasarim ve dizgi hatalarina iliskin acgiklamalarda gorsellerin metindeki bilgileri aynen
tekrar etmesi, gereksiz ayrintilarla gorsel karmagiklik olusturmasi, veri etiketlerinin okunaksiz
olmasi ve ii¢ boyutlu ya da karmasik grafiklerin tercih edilmesi gibi durumlara dikkat
cekilmektedir (MEB, 2026). Ayrica baglam, gorsel ve soru kokiiniin farkli alanlara
yerlestirilmesi gibi diizen sorunlarinin 6grencinin dikkatini dagitarak bilissel yiikii artirabilecegi
belirtilmektedir. Bu kapsamda gorsellerin metni tekrar etmek yerine yeni ve islevsel veri
sunacak bi¢imde tasarlanmasi, sade ve anlasilir grafiklerin kullanilmasi ve baglam ile sorularin
biitiinciil bir gorsel diizen iginde sunulmasi gerektigi vurgulanmaktadir (MEB, 2026).

Beceri Temelli Orneklemeler: Problem Cozme, Sorgulama ve Alan Becerileri

Kilavuzda, TYMM kapsaminda yer alan becerilerin 6l¢limiine iliskin orneklerin kapsami
tiim beceri alanlarina yayilmamakta, bunun yerine se¢ilmis bazi beceriler {izerinden temsili bir
sunum tercih edilmektedir (MEB, 2026). Bu baglamda problem ¢6zme, sorgulama ve alan
becerilerine yonelik 6rnekler one ¢ikarilmakta, diger becerilerin 6l¢iimiinde de ayni ilke ve
yapilarin gegerli oldugu ifade edilmektedir. Bu yaklasim, beceri temelli dlgmenin belirli
ornekler lizerinden modellenmesine dayanmaktadir.
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Kilavuzda verilen orneklerin pilotlama siirecinden gegirilmis sorular arasindan secildigi
ve bu sorularin beceri tiirlerine gore farkli bigimlerde yapilandirildigi belirtilmektedir (MEB,
2026). Problem ¢ozme ve sorgulama becerilerine yonelik orneklerin alan bagimsiz olarak
kurgulandig1, alan becerilerine yonelik sorularin ise dogrudan ilgili disiplin icerigine dayali
oldugu goriilmektedir. Boylece 6lgme siirecinde hem bilissel siireglerin hem de alan bilgisinin
ayr1 ayri goriiniir kilindig1 bir yap1 ortaya konulmaktadir.

Tiirk¢e egitimi agisindan bu yaklasim, becerilerin hem metin temelli biligsel islemler hem
de dil bilgisel ve anlamsal yapilar {izerinden 6Slciilebilecegini gostermektedir. Asagida kilavuzda
yer alan soru yapilari temel alinarak sunulan 6rnekler bu durumu somutlastirmaktadir. Asagida
problem ¢bzme, sorgulama ve alan becerilerine yonelik kilavuzda (MEB, 2026) yer alan birkag
soruya yer verilmistir. Sorularin tamami kilavuzdan alinmistir.

Problem Cézme Becerisine Yonelik Ornek Sorular

Okula yeni bir kiitiiphane acildiktan birka¢ hafta sonra ogrenciler arasinda bir tartisma
basladi. Bazi dgrenciler, kiitiiphanenin sessiz bir yer olmasi, sadece kitap okumak ve ders
calismak icin  kullamilmasi  gerektigini  savunuyorlardi. Grup ¢alismast  yapanlarin
konusmalarindan rahatsiz olduklarim dile getiriyorilard.

Diger grup ise kiitiiphanenin Ogrenciler icin birlikte 6grenme alani oldugunu
diisiindiiklerinden sessiz bir yer olmamasi gerektigini diisiiniiyorlardi. Ciinkii grup projelerinde
fikir aligverisi yapmak ve arkadaglarla iiretmek de 6grenmenin bir par¢astydi.

Okul yonetimi, bu soruna ¢éziim tiretmek icin 5. sinif ogrencilerinin gériislerine de
basvurdu.

Og’rencilerin goriisleri sunlardir:

5 A subesi oOgrencileri, kiitiiphanenin ikiye boliinerek gruplar igin ayri alanlar
olusturulmasini énerdi.

5 B subesi ogrencileri, kiitiiphaneyi pazartesi ve sali giinleri sessizlik isteyenlerin;
carsamba, persembe ve cuma giinleri de grup ¢alismast isteyenlerin kullanmasini onerdi.

5 C subesi ogrencileri, kiitiiphanede sadece sessiz ¢alismaya izin verilmesini dnerdi.

5 D subesi ogrencileri, okul bahgesinin farkll bir yerine yeni bir kiitiiphane yapilmasini
onerdi.

Okul yénetimi, elde ettigi bu verileri degerlendirerek az bir biitceyle her iki grubun da
memnun olacagi bir ¢oziim aramaya bagladh.
1. Metne gore ogrenciler arasindaki anlasmazhigin nedeni asagidakilerden
hangisidir?
A) Okul yonetiminin sene basinda kiitiiphane kurallarin1 belirlerken &grencilere
danigsmamasi

B) Kiitiiphanede sessizlik isteyenlerle grup caligmasi yapmak isteyenlerin bir arada
calisamamasi

O) Kiitiiphane kurallarinin 6grencilere zamaninda duyurulmamasi nedeniyle karmasa
yasanmast
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D) Sessizlik isteyen Ogrencilerin, giiriiltii yapan Ogrencileri uyarmasi nedeniyle
huzursuzluk yaganmasi

2. Kiitiiphane kullanimina yénelik 5. simif subelerinden hangisinin 6nerisi az bir
biitceyle her iki grubu da memnun olacag: sekilde anlasmazhgin c¢oziimiiyle ilgili
degildir?

A) 5A B) 5B C)s5C D)5D

Bu sorularda 6grenciler arasinda yasanan bir anlasmazliga iligkin baglam sunuldugu ve
Ogrenciden bu baglama dayanarak hem problemin nedenini belirlemesinin hem de sunulan
¢dziim Onerilerini belirli bir 6lciit gergevesinde degerlendirmesinin istendigi goriilmektedir. Tlk
soruda, metinde yer alan bilgilerin incelenmesi ve bu bilgiler arasindaki iliskinin kurulmasi
yoluyla temel sorunun ortaya konulmasi beklenirken ikinci soruda 6grencinin “az biit¢eyle her
iki grubu memnun etme” Olgiitiinii dikkate alarak farkli onerileri karsilastirmasi ve uygun
olmayan secenegi belirlemesi gerekmektedir. Bu durum, sorularin yalnizca bilgi hatirlamaya
dayali olmadigi; analiz etme, karsilastirma ve karar verme siireglerini iceren bir yapida
kurgulandigin1 gostermektedir. Ayrica segeneklerin metinde sunulan durum ve Onerilerle
uyumlu bi¢imde diizenlendigi ve Ogrencinin baglam ile Ol¢iit arasinda iligki kurarak sonuca
ulagmasinin beklendigi anlagilmaktadir.

Sorgulama Becerisine Yonelik Ornek Sorular

Doga yiiriiyiisiine ¢ikan ogretmen ve 6grenciler, bazi agag altlarinda mese palamudu ve
badem kabuklar: goriirler. Ece “Ogretmenim, bu agaclar mese ya da badem agaci degiller ama
altlarinda neden bu kabuklar var?” diye sorar. Ogretmen de bu durumun nedeninin Anadolu
agag sincaplart olabilecegini séyler. Anadolu agag sincabi, tilkemizin ormanlik bolgelerinde
yasayan bir kemirgen tiiriidiiv. Bu sincaplar ¢ogunlukla ormanlarda ve daghk alanlarda goriiliir
ancak zaman zaman findik ve ceviz bahgelerinde ya da park ve bahgelerde insanlarin yasam
alanlarimi da paylagabiliv. Yuvalarimi genellikle aga¢ kovuklarina ya da eski agackakan
yuvalarina yapar. Yuvanmin icini yosun, kuru yaprak, ot ve aga¢ kabuguyla déseyerek rahat bir
yasam alam olugturur. Beslenmelerinde findik, ceviz, kestane, badem, Antep fistig1 gibi
tohumlarin yanmi swra elma, armut, kiraz, kayisi, dut gibi meyveleri de yiyebilirler. Bazi
zamanlarda ormandaki kayin ve mese agaglarimin tohumlarim hatta ¢am kozalaklarin bile
tiiketir. Besin bulmakta zorlandiklarinda bécek, kus yumurtasi ve cigeklerle de beslenebilir.
Sincaplar, on ayaklarimi tipki eller gibi kullanarak yiyeceklerini tutar ve kemirir. Tirnaklari
sayesinde agaglara kolayca tirmanabilir, yere inebilir ve daldan dala atlayarak orman iginde
hareket edebilir.

1. Asagidaki ifadelerden hangisini kullanan 6g8renci yanhs bir degerlendirmede
bulunur?

A) Daglik bolgelerde sincaplar yasayabilir.
B) insan ve sincap ayn1 bolgede yasayabilir.
C) Sincaplar hayvan kokenli besin tiiketmez.

D) Sincaplar aga¢ kovuklarinda yagam alani olusturur.
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2. Ece’nin sordugu asagidaki sorulardan hangisi Anadolu agac sincaplarinin yasam
alanlarim anlamaya yoneliktir?

A) Sincaplar neden kuslarla ayn1 agaglarda yasar?

B) Sincaplarin yasadigi bolgelerde hangi agag tiirleri daha yaygindir?
C) Tiim sincap tiirleri ayni bityiikliikte midir?

D) Sincaplar ormanda m1 yoksa sehirde mi daha fazla goriiliir?

3. Sincaplarin tirnaklar1 onlarin yasaminda nasil bir rol oynar?

A) Yalnizca yuva yapiminda gorev alir.

B) Besinlerini tutup tagimalarini saglar.

C) Hem beslenme hem de hareket etmesinde kolaylik saglar.

D) Soguk havalarda agag kabuklarina tutunarak sicak kalmalarini saglar.

Bu sorularda Anadolu aga¢ sincabina iliskin bilgilendirici bir metin baglam olarak
sunulmakta ve oOgrenciden bu baglam iizerinden sorgulama becerisine dayali islemler
gerceklestirmesi beklenmektedir. Ik soruda dgrencinin metinde yer alan bilgileri inceleyerek
verilen ifadeleri sorgulamasi ve metne aykiri olan yargiy1 belirlemesi gerekmektedir. ikinci
soruda, farkli soru 6rnekleri arasindan metnin kapsamina uygun olani ayirt etmesi istenmekte
olup bu durum o6grencinin yalnizca metni anlamasini degil, ayni zamanda soru tiirlerini ve
amaglarmi sorgulamasimi gerektirmektedir. Ugiincii soruda ise &grencinin metinde verilen
bilgilerden hareketle bir 6zelligin (tirnaklarin islevi) sonucunu belirlemesi beklenmekte, bu
stirecte metindeki bilgiler arasinda iliski kurarak ¢ikarim yapmasi gerekmektedir. Bu durum,
sorularin &grenciyi yalnizca bilgiyi hatirlamaya degil; metni inceleme, verilen bilgileri
sorgulama, iligkileri degerlendirme ve ¢ikarim yaparak uygun sonuca ulagma siireclerine
yonlendirdigini gostermektedir. Ayrica tiim sorularin ¢éziimiiniin dogrudan metne dayandigi ve
Ogrencinin baglam {izerinde aktif bicimde diistinmesinin beklendigi anlagilmaktadir.

Alan Becerilerine Yonelik Ornek Sorular
SEKSEK

Okul bahgesinde teneffiis zili ¢alinca dgrenciler hizla disart ¢ikti. Elif, yaminda tebesir
getirdigini hatirlayinca hemen beton zemine seksek cizgileri ¢cizmeye basladi. Pesinden Ayse ve
Mehmet de ona katildi. Ugii birlikte tas arayip oyunu baslattilar. Ik olarak Mehmet’in tas
yvanlis kareye diigse de giiliip eglenmeye devam etti.

Bahgenin kosesinde oturan Efe ise onlari sessizce izliyordu. Genelde icine kapanik
oldugu icin oyunlara pek katilmazdi. Elif onu fark edince “Istersen bir sonraki turda sen oyna.”
dedi. Efe dnce tereddiit etti sonra yavasga yanlarina geldi.

Sirast geldiginde tas1 biiyiik bir dikkatle ¢izgilere birakti. Tas tam dogru kareye diistince
digerleri onu alkigladi. Efe utanarak giiliimsedi. O giin ilk kez teneffiisiin bitmesini istemedi.
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1. Asagidakilerden hangisi okudugunuz hikiayedeki olay, yer, zaman ve sahis
kadrosu arasindaki etkilesimi dogru bicimde yansitmaktadir?

A) Okul bahgesi seksek oyunu i¢in dar oldugundan oyuncu sayist azdir.

B) Ogrenciler okul bahgesinde oynadiklart igin yere ¢izgi cizememislerdir.

C) Oyuncu sayisi fazla oldugu i¢in oyunda Efe’ye sira gelmemistir.

D) Ogrenciler teneffiiste olduklar1 i¢in bahgede oynayabilmislerdir.

2. Metne gore Efe’nin oyuna katilmama sebebi asagidakilerden hangisidir?
A) Oyunun nasil oynandigini bilmemesi

B) Arkadaglarinin onu ¢agirmamasi

C) Ice déniik bir kisilige sahip olmasi

D) Bagka bir oyunla mesgul olmas1

3. Okudugunuz metinden hareketle asagidakilerden hangisine ulasilabilir?
A) Oyunlar, cocuklarin sosyal becerilerini gelistirir.

B) Teneftiislerde oyun oynamak akademik basariy1 artirir.

C) Grup oyunlar agik alanda oynandiginda eglenceli hale gelir.

D) Seksek oyunu teneffiislerde diger oyunlardan daha ¢ok oynanur.

Bu sorularda seksek oyunu etrafinda kurgulanmig bir anlati metni baglam olarak
sunulmakta ve oOgrenciden Tiirkge dersi “okuma” alan becerisi kapsaminda metni anlama,
yorumlama ve cikarim yapmaya dayali islemler gerceklestirmesi beklenmektedir. ilk soruda
Ogrencinin metindeki olay, yer, zaman ve sahis unsurlar1 arasindaki iligkileri biitiinciil bigimde
degerlendirerek dogru yargiyr belirlemesi gerekmektedir. Ikinci soruda metinde acik ya da
dolayli bi¢imde sunulan bilgilerden hareketle bir karakterin davranis nedenini belirlemesi
beklenmekte, bu durum metin i¢i anlam kurma siirecini 6ne ¢ikarmaktadir. Ugiincii soruda ise
Ogrencinin metinden hareketle genelleyici bir sonuca ulagsmasi istenmekte olup bu siiregte
metindeki Ortiikk anlamlari degerlendirmesi gerekmektedir. Bu yoniiyle sorularin &grencinin
metni yalnizca yiizeysel diizeyde anlamasini degil, metin i¢i ve metinler arasi iliskileri kurarak
cikarim yapmasii gerektiren okuma becerilerine dayali olarak kurgulandigi goriilmektedir.
Ayrica tiim sorularin ¢ézlimiiniin dogrudan metne dayandigi ve Ogrencinin baglami dikkatli
bicimde inceleyerek anlamlandirma siirecini yiiriitmesinin beklendigi anlagilmaktadir.

Bilissel Goriisme (Sesli Diisiinme) Protokolii

Kilavuzda bilissel goriismeler 6lgme araglarinin kanit temelli gegerlik ¢aligmalarinin bir
parcas1 olarak ele alinmakta, sorularin yalnizca istatistiksel gostergelerle degil, 6grencinin yanit
siirecinde ortaya koydugu zihinsel islemler iizerinden de incelendigi belirtilmektedir (MEB,
2026). Bu cercevede biligsel goriismenin Ogrencinin soruyu c¢ozerken baglami nasil
yorumladigini, hangi bilgileri ayirt ettigini ve hangi siire¢ bilesenlerini kullandigimi ortaya
koymaya yonelik bir dogrulama araci olarak yapilandirildigi goriilmektedir. Kilavuzda ayrica bu
protokoliin pilot uygulamalarda sorularin isleyisini sinamak ve 6grencilerin zihinsel siireglerini
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haritalandirmak amaciyla kullanildigi, profesyonel soru hazirlama siireclerinde standart bir
kalite giivence basamagi olarak konumlandirildigi ifade edilmektedir.

Kilavuzda biligsel goriisme siirecinin sesli diisiinme ve sdzel sorgulama asamalarindan
olustugu belirtilmektedir. Sesli diisiinme asamasinda 6grenciden sorular1 yanitlarken aklindan
gecenleri es zamanli olarak ifade etmesi istenirken sozel sorgulama asamasinda Ggrencinin
anlama, yorumlama ve karar verme siireclerine iliskin ayrintili veri toplanmaktadir.
Gorlismecinin bu siiregte dinleyici roliinde kalmasi, miidahalenin simirli tutulmasi ve verilerin
sistematik bigimde kayit altina alinmasi1 gerektigi de agikca belirtilmektedir. Kilavuzda yer alan
uygulama formunda baglamin 6zetlenmesi, ilgi diizeyi, anlagilmayan sozciik ve ifadeler, cevaba
ulasma yolu, seceneklerin elenme gerekgeleri ve sorunun metne bagli kalmadan cevaplanip
cevaplanamayacagina iligkin sorularmn yer aldig1 goriilmektedir.

Biligsel goriisme sonuglarina iligkin boliimde ise 6grencilerin bazi sorulart baglamdaki
verilere bagvurmadan 6n bilgileriyle ¢ozebildikleri, bazilarinda ise baglam ile 6n bilgi arasinda
denge kurduklar1 belirtilmektedir. Ayrica &grencilerin  ¢eldiricileri elerken baglamdan
yararlandiklari, metin ve gorselleri dogrudan analiz ederek sonuca ulastiklari, sorularin zorluk
algismin ¢ogu zaman baglam ile soru arasinda iligki kurabilmeye bagli oldugu ifade
edilmektedir. Bunun yaninda o6grencilerin soru kokiine oOncelik vererek baglamda
odaklanacaklari veriyi belirledikleri, secenekler arasinda kararsiz kaldiklari durumlarda tekrar
metne veya gorsele dondiikleri, uzun metinler ya da yogun gorsellerin ise sorulart daha zor
algilamalarina neden oldugu belirtilmektedir. Kilavuzda bu bulgularin baglama bagimlh
yapilarin  giigclendirilmesi, giiclii c¢eldiricilerin yazilmasi, dilsel sadeligin korunmasi ve
ogrencinin dikkatini Ol¢lilmek istenen beceriye yoOneltecek soru tasarimlarin gelistirilmesi
agisindan veri tirettigi aktarilmaktadir.

Tiirk¢e Egitimi Acisindan Yansimalar

Kilavuzda sunulan baglam temelli soru yaklasimi, 6lgme siirecinde &grencinin bilgiyi
anlamli baglamlar i¢cinde kullanmasina dayali bir yap1 ile ele alinmaktadir (MEB, 2026). Bu
kapsamda sorularin metin, gorsel veya senaryo gibi baglamlar iizerinden kurgulandigi ve
ogrenciden bu baglami kullanarak islem yapmasinin beklendigi ifade edilmektedir (MEB,
2026). Bu yapi, Tiirkce dersinde metin merkezli okuma ve anlamlandirma siirecleriyle dogrudan
iligkilendirilmektedir.

Kilavuzda baglam, sorunun ¢éziimiinde zorunlu bir bilesen olarak tanimlanmakta, baglam
incelenmeden sorunun cevaplanabildigi durumlar hatali yapilandirma kapsaminda
degerlendirilmektedir (MEB, 2026). Ayrica baglamda kullanilan dil yapisi, s6z varligi ve ciimle
uzunlugunun 6grencinin diizeyine uygun olmasi gerektigi belirtilmektedir (MEB, 2026).

Kilavuzda baglam olusturma siirecinde edebi metinler, giinlilk yasam durumlar ve gergek
yasam senaryolarinin kullanilabilecegi belirtilmektedir (MEB, 2026). Edebi metinler {izerinden
ana diislinceye ulagsma, ¢ikarim yapma ve metni yorumlama siireglerine dayali soru kurgularina
yer verilebilecegi ifade edilmektedir (MEB, 2026). Bu yapi, Tiirk¢e dersinde okuma-anlama,
¢ikarim yapma ve yorumlama becerileriyle dogrudan iliski kurmaktadir.

Bununla birlikte kilavuzda yer alan Ornek sorularin problem ¢dzme ve sorgulama
becerileri kapsaminda alan bagimsiz, alan becerilerine yonelik sorularin ise alan bagimli olarak
yapilandirildigi belirtilmektedir (MEB, 2026). Alan bagimsiz sorularin metin ve baglam
iizerinden yiiriitiilen genel biligsel siiregleri, alan bagimli sorularin ise dogrudan dil ve anlam
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kurma siireglerini iceren becerileri hedefledigi ifade edilmektedir (MEB, 2026). Bu ayrim,
Tiirk¢e dersinde hem genel biligsel becerilerin hem de alan 6zgiil okuma becerilerinin birlikte
Olciildiigiinii géstermektedir.

Kilavuzda ayrica soru kurgusunun 6grenciyi baglamdaki verileri kullanarak islem yapan
aktif bir katilimc1 konumuna yerlestirecek sekilde yapilandirilmas: gerektigi vurgulanmaktadir
(MEB, 2026). Bu cercevede dlgme siirecinin metinle etkilesim kurma, baglamdan hareketle
anlam olusturma ve ¢ikarim yapma gibi siirecler iizerinden yapilandirildigi goriilmektedir. Bu
yapi, Tirkce dersinde 6grencinin metinle aktif etkilesim kurmasina dayali beceri temelli 6lgme
anlayisiyla iliskilidir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu ¢aligmada, Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda gelistirilen “Baglam Temelli
Coktan Se¢meli Soru Yazim Kilavuzu” Tiirk¢e egitimi baglaminda incelenmis ve kilavuzun
Olcme-degerlendirme anlayisina getirdigi doniisiim biitiinciil bir bakis acisiyla ortaya
konmustur. Elde edilen bulgular s6z konusu kilavuzun yalnizca teknik bir soru yazim rehberi
olmanin G&tesinde Olgme-degerlendirme anlayisinda koklii bir paradigma degisimini temsil
ettigini gostermektedir.

Calisma sonuglari, kilavuzda benimsenen 6lgme yaklagiminin bilgi odakli yapidan beceri
ve siire¢ odakli bir yapiya yoneldigini ortaya koymaktadir. Bu baglamda kilavuz, coktan
segmeli sorulart yalnizca dogru cevabi isaretlemeye dayali araglar olmaktan ¢ikararak
Ogrencinin diisiinme siireclerini goriiniir kilan bir 6l¢me aracina doniistiirmeyi amacglamaktadir.
Bu durum, 6lgme-degerlendirmenin 6grenme siirecinin ayrilmaz bir pargasi olarak ele alinmasi
gerektigini vurgulayan yaklagimlarla ortiismektedir (Goger, 2015b).

Kilavuzun en dikkat cekici yonlerinden biri, baglam kavramini 6lgme silirecinin
merkezine yerlestirmesidir. Bulgular, baglamin yalnizca soruya eklenen bir metin ya da senaryo
degil, 6grencinin diigiinme, yorumlama ve ¢ikarim yapma siireglerini yonlendiren temel bir yapi
olarak ele alindigin1 gostermektedir. Bu yoniiyle kilavuz, baglam temelli 6grenme yaklagiminin
6lgme boyutuna sistematik bir karsilik sunmaktadir. Ancak alan yazininda Ogretmenlerin
baglam kavramini ¢ogunlukla yiizeysel bicimde ve giinliik yasamla iliskilendirme diizeyinde ele
aldiklar1 (Ultay ve Dénmez Usta, 2017) diisiiniildiigiinde bu yaklasimin uygulamada istenilen
diizeye ulagsmasinin 6nemli giicliikler barindirdigr anlagilmaktadir. Bu bulgu, kilavuzun
kuramsal olarak giiclii bir cerceve sunmasina ragmen uygulama boyutunda oOgretmen
yeterlikleri, mevcut Olgme kiiltiiri ve smav odakli aligkanliklar nedeniyle sinirli bir etki
olusturabilecegini diislindiirmektedir.

Aragtirma bulgulari, kilavuzda sunulan soru yazim siirecinin sistematik ve asamali bir
yapi icerdigini de ortaya koymaktadir. Baglamm olusturulmasi, soru kokiiniin yapilandirilmasi,
celdiricilerin gelistirilmesi ve biligsel yiikiin dengelenmesi gibi asamalar ¢oktan se¢meli soru
yazimini rastlantisal bir etkinlik olmaktan c¢ikararak uzmanlik gerektiren bir siire¢ haline
getirmektedir. Ancak Ogretmenlerin soru hazirlama uygulamalarina iliskin ¢aligmalar
incelendiginde bu tiir sistematik yaklasimlarin yeterince benimsenmedigi ve geleneksel soru
yapilarmin agirlikta oldugu goriilmektedir (Yildirim Suna vd., 2023). Bu sonug, kilavuzda
Onerilen kuramsal c¢erceve ile smf i¢i uygulamalar arasinda yapisal bir uyumsuzluk
bulundugunu ve s6z konusu uyumsuzlugun yalnizca bireysel Ogretmen ¢abalariyla
giderilmesinin sinirli kalabilecegini diisiindiirmektedir.
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Kilavuzda dikkat ¢ekilen bir diger 6nemli boyut, soru yaziminda yapilan hatalar ve kalite
giivence siiregleridir. Baglamin islevsiz kurgulanmasi, soru kokiiniin belirsizligi, ¢eldiricilerin
zaylf olmasi ve tasarim hatalari gibi unsurlarin 6lgme aracinin gegerlik ve gilivenirligini
dogrudan etkiledigi belirlenmistir. Bu bulgu, alan yazinindaki ¢aligmalarla da ortiismektedir.
Nitekim beceri temelli sorularin ¢gogu zaman iist diizey bilissel becerilere ulasamadigi ve daha
cok kavrama diizeyinde kaldig1 (Dilekei, 2022) ifade edilmektedir. Bu durum, baglam temelli
yaklasgimin yalmzca yapisal olarak benimsenmesinin yeterli olmadigini, baglamin islevsel ve
¢Oziim siirecini yonlendiren bir bilesen olarak kurgulanmamasi durumunda beklenen bilissel
derinligin saglanamayacagini gdstermektedir.

Tiirkge egitimi baglaminda degerlendirildiginde ise kilavuzun sundugu yaklagimin
dogrudan metinle etkilesim, anlam kurma ve yorumlama siireglerini merkeze aldigi
gorlilmektedir. Bu durum, yaklasimin Tiirkce dersinin dogasiyla 6nemli o6lgiide uyumlu
oldugunu gostermektedir. Tiirk¢e dersinin metin merkezli yapisi dikkate alindiginda baglam
temelli sorularin Ogrencilerin okudugunu anlama, metinler arasi iliski kurma ve farkl
yorumlama katmanlarini fark etme becerilerini 6lgme agisindan 6nemli bir potansiyel tasidigi
sOylenebilir. Ancak mevcut ¢aligmalar, Tiirkce derslerinde kullanilan ¢oktan se¢meli sorularin
cogunlukla bilgi ve anlama diizeyinde kaldigin1 ve iist diizey diisiinme becerilerini yeterince
Olcemedigini ortaya koymaktadir (Duran ve Sezgin Tufan, 2017). Bu gercevede, kilavuzda
Onerilen yaklasim ile mevcut uygulamalar arasinda yalnizca teknik degil, ayn1 zamanda
pedagojik diizeyde de yeniden yapilandirmay1 gerektiren bir farklilik bulundugu séylenebilir.

Ote yandan baglam temelli Slgme yaklasimmin uygulamaya yansimalarinda gesitli
simrliliklar ~ bulundugu  da  goriilmektedir.  Ogretmenlerin  dlgme-degerlendirme
okuryazarliklariin yetersiz olmasi (Erol ve Tunagiir, 2024), baglam temelli soru hazirlama
siirecinin karmasikligt (Ayvact ve Yamacgl, 2023) ve beceri temelli 6lgme sisteminin
uygulamada olusturdugu is yiki ve kaygi (Cigek, 2024) gibi faktorler bu yaklasimin
strdiiriilebilirligi agisindan dikkate alinmasi gereken 6nemli degiskenlerdir. Bu baglamda
baglam temelli 6lgme yaklagiminin yalnizca pedagojik degil, ayn1 zamanda yapisal ve sistemsel
bir doniisiim gerektirdigi anlagilmaktadir.

Sonug olarak, bu calisma Baglam Temelli Coktan Se¢meli Soru Yazim Kilavuzu’nun
Tiirkce egitimi baglaminda 6lgme-degerlendirme anlayisina énemli katkilar sundugunu, ancak
bu katkilarin uygulamaya etkili bicimde yansiyabilmesi i¢in 6gretmen yeterlikleri, uygulama
kosullar1 ve Ol¢me kiiltiiriniin gelistirilmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Dolayisiyla
kilavuzun etkisinin yalnizca igerdigi ilkelerle degil, bu ilkelerin egitim sistemi i¢inde nasil
yapilandirildig ve desteklendigi ile dogrudan iliskili oldugu sdylenebilir.

Bu bulgular dogrultusunda baglam temelli olgme yaklagiminin Tirkce egitimi
baglaminda daha etkili ve siirdiiriilebilir bigimde uygulanabilmesi i¢in asagidaki Oneriler
gelistirilebilir:

* Baglam Temelli Coktan Se¢meli Soru Yazim Kilavuzu’nun 6gretmenlere yalnizca
kuramsal diizeyde degil, uygulamaya doniik bi¢imde kazandirilmasina yonelik hizmet
ici egitim programlar1 diizenlenmelidir. Bu egitimlerin merkezi diizeyde planlanmasi ve
stireklilik arz etmesi 6onem tagimaktadir.
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» Kilavuzda yer alan genel ilkelerin Tiirkce dersi 6zelinde somutlagtirildigi, 6zellikle
metin temelli ve ¢ok katmanli anlam kurma siireclerini igeren nitelikli 6rnek soru setleri
gelistirilmelidir.

+ Ogretmenlerin baglam olusturma, etkili celdirici gelistirme ve bilissel diizeyleri
dengeleme becerilerini gelistirmeye yonelik uygulamali atlye ¢alismalar1 yapilmalidir.

* Hazirlanan sorularin kilavuzda yer alan oOlgiitler dogrultusunda sistematik bigimde
degerlendirilmesini saglayacak okul temelli 6l¢gme komisyonlart olusturulmali; bu
stiregler il/il¢e diizeyinde 6lgme-degerlendirme birimleri tarafindan da desteklenmelidir.

+ Ogretmen yetistirme programlarinda ve lisansiistii diizeyde baglam temelli &lgme
yaklagimlarina daha kapsamli bigimde yer verilmelidir.

* Kilavuzun sahadaki uygulanabilirligini ortaya koymak amaciyla diizenli izleme ve
degerlendirme calismalar1 yapilmali, elde edilen bulgular dogrultusunda geri bildirim
mekanizmalari olugturulmalidir.

+ Ogretmenlerin erisimine acik, nitelikli baglam temelli sorulardan olusan dijital soru
havuzlar1 gelistirilmeli ve bu sistemler merkezi diizeyde yapilandirilarak uygulamada
standartlasma desteklenmelidir.

* Kilavuzun uygulamaya gectikten sonra baglam temelli sorularin 6grencilerin
okudugunu anlama ve iist diizey diisiinme becerileri iizerindeki etkisini inceleyen
deneysel ¢aligmalarin yapilmasi 6nerilmektedir. Bunun yani sira 6gretmenlerin kilavuzu
kullanim diizeyleri ve uygulama siirecinde karsilastiklar1 giicliiklerin nitel arastirmalarla
derinlemesine incelenmesi gerekmektedir.
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